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 الملخص
معايير البرمجيات التعليمية الواجب مراعاتها عند تصميم بناء هدفت هذه الدراسة إلى       

وإنتاجها، والتحقق من مدى مراعاة هذه المعايير في مشاريع تخرج طلبة  برمجيات التعليميةال

. 2011 – 2010تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارا في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

. ولتحقيق أهداف ) مشروعا للتخرج16) طالبا وطالبة قدموا(48وقد تكون مجتمع الدراسة من(

توزعت على خمسة مجالات هي: المعايير  معيارا) 49(كونة منم ةأعد الباحثون استبان الدراسة

). وخلصت الدراسة الى Storyboard(النص التنفيذيو الجماليةو الاتصاليةو التنظيميةو التعليمية

أن أداء طلبة تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارا كان جيدا بوجه عام من حيث مراعاة وجود تقويم 

لي وبعدي، وإرشادات استخدام البرمجية، وتوظيف الوسائط المتعددة وعناصر التشويقفيها. بينما قب

استخدام الألوان والخطوط ، وكذلك في كشفت بالمقابل عن ضعف في توظيف المنحى النظامي و

، وبخاصة في مجال الصوت يس، وفي الالتزام بالنص التنفيذيفي الاهتمام باستراتيجيات التدر

  .ها مجموعة من التوصيات ذات الصلةؤثرات. وقدمت الدراسة في نهايتوالم

  .تكنولوجيا التعليم ،التقويم ، المعايير ، البرمجيات التعليميةالكلمات المفتاحية: 
Abstract 

This study aimed at evaluating graduation projects produced by 
Instructional Technology Department’s students in Jadara University on the 
bases of instructional software criteria. The study was conducted on (16) 
projects produced by (48) students in the second term 2010 - 2011. A check 
list of (49) criterion forming 5 major categories was prepared to achieve the 
aims of the study.  The results of the study showed that the students’ 
performance  was generally good in designing and producing pre-post tests, 
instructions, multimedia and attraction means, while they were not so at 

                                                           
  .الأردن -جامعة جدارا -كلية العلوم التربوية  *



 
 
 
 
 
 

    ....ع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم فيتقويم مشاري

  
  

144 
 

utilizing the systematic approach, teaching strategies, colors, text, and 
applying the prepared storyboard, specially with respect to sound and 
special effects. The study reached at the end to a number of 
recommendations. 
Keywords: Evaluation, Criteria, Instructional Technology, Instructional 
software.  

  :المقدمة
تسعى المؤسسات التعليمية إلى فحص مخرجاتها التعليمية وتقويمها بصورة دورية ومستمرة،      

لتتمكن من معرفة مدى قدرتها على تحقيق أهدافها، وتشخيص جوانب القوة والقصور في أداء 

تاجه من خبرات ومهارات متجددة ومتنامية. وهي بهذا تحمهامها، ولتزويد سوق العمل بما 

   وتوفير متطلبات التجديد والتطوير. تضمن قدرتها على  مسايرة تطورات  العصر،

جامعة جدارا، بوصفها جامعة حديثة النشأة، ولديها برنامج طموح لتطوير كلياتها وأقسامها إن     

وتخصصاتها العلمية، بحاجة إلى إجراء عملية الفحص والتقويم التي أشرنا إليها، بدءا من تخرج 

شيء من أن مخرجاتها التعليمية قد حققت الأهداف  كلالأولى فيها، للتأكد أولا وقبل  جالأفوا

في الجامعة على مستوى الكليات العلمية وأقسامها المتخصصة، وبخاصة تلك  لها الموضوعة

في جامعات المملكة الأردنية، وللتأكد ثانيا من  اعد حديثيي ذال كتكنولوجيا التعليم الأقسام العلمية

ن جهودها قد استثمرت على الوجه الأفضل في الاتجاه الصحيح. هذا فضلا عما تكشفه عملية أ

التقويم  نفسها من مؤشرات تساعد إدارة الجامعة والقائمين على القسم العلمي المعني على 

تصحيح اتجاهات العمل ومحتواه وأساليبه. وبما أن مشاريع التخرج لطلبة الجامعة تعد ركنا 

،  كنولوجيا التعليم في هذه الجامعةأركان المنهاج الدراسي المطبق في تخصص تأساسا من 

وحيث إن مشاريع التخرج في قسم تكنولوجيا التعليم على وجه التحديد تعتمد أساسا على إنتاج 

، فقد أصبح من الضروري اعتماد أسس تقويمية ية محوسبة لمواقف تعليمية مختلفةبرمجيات تعليم

لى فحص هذا النوع من النتاجات التعليمية والخروج بأحكام علمية معيارية تتسم مناسبة قادرة ع

  .الباحثون لتحقيقه في هذه الدراسةبالدقة والموضوعية وهذا ما سعى 

يحة إذا أريد لها أن تحقق إن أية عملية تقويمية ينبغي أن تبنى على أسس علمية صح        

عتمدة للتقويم تتناسب والتخصص الذي يراد تقويم ومن ذلك توفير معايير دقيقة وم هدفها،



 
 
 
 
 
 
 

  2014عشر، العدد الأول، يناير ثامنالمجلد ال، مجلة جامعة الأقصى، وآخرون عباسأ. د. حارث 
  

145 
 

 ,Paula(ينمخرجاته، وتوفير المناخ المناسب لتطبيق هذه المعايير في الوقت والظرف  المناسب

Jose & Nuno, 2007(.وهذا ما سعى الباحثون إليه في هذه الدراسة .  

  :هدف الدراسة
ت التعليمة الواجب مراعاتها عند تصميم معايير تقويم البرمجيا بناءهدفت هذه الدراسة إلى     

استمارة لتقويم هذه البرمجيات، والتحقق من مدى توافر هذه  بتطويرالبرمجيات التعليمية وذلك 

بكالوريوس) في جامعة جدارا في على مستوى (ريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليمالمعايير في مشا

  .2011- 2010الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
  :ة الدراسةمشكل
 فوجعد ييعد تخصص تكنولوجيا التعليم من التخصصات الجامعية المستحدثة في الأردن، كما     

في العام الدراسي  الطلبة المتخرجين في هذا التخصص في جامعة جدارا في محافظة إربد

على مستوى البكالوريوس في هذا التخصص في المملكة، مما يستلزم  فوجأول  2010/2011

جود أمرين أساسين: أولهما، مرجعية معيارية معتمدة في تقويم مشاريع تخرج طلبة هذا و

التخصص، وثانيهما، تمكين  الجامعة من تقويم مخرجاتها من الطلبة والوقوف على معارفهم 

وخبراتهم، وقياس مدى ما تحقق من أهداف الجامعة من فتح هذا التخصص ابتداء، بغية تطوير 

فر هذين الأمرين، أي معيار التقويم، وتطبيقه عمليا، يشكلان ا. إن عدم تومخرجاته مستقبلا

مشكلة هذه الدراسة التي حاول الباحثون معالجتها مع توقيت تخرج الدفعة الأولى من طلبة هذا 

  التخصص.

  أسئلة الدراسة:   
  لتحقيق أهداف الدراسة تم وضع أسئلتها على النحو التالي:

اريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في برنامج البكالوريوس في جامعة . ما معايير تقويم مش1

  جدارا ؟

التقويم في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في برنامج . ما مدى توافر معايير 2

  البكالوريوس في جامعة جدارا؟ 

وجيا التعليم التقويمية الكلية في مشاريع تخرج طلبة تكنول مجالات المعاييردرجة  توافر  ما. 3

  في برنامج البكالوريوس في جامعة جدارا؟
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  :دراسةأهمية ال
تأتي أهمية الدراسة من قلة البحوث التي تناولت معايير تقويم مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا 

  التعليم، لذا يتوقع أن تسهم هذه الدراسة بما يأتي:

مرجعية معيارية ية والعربية يمثل وضع مقياس علمي معتمد أمام المعنيين في الجامعات الأردن .1

  تقويم مشاريع تخرج طلبة البكالوريوس في تخصص تكنولوجيا التعليم.ل

مساعدة طلبة التخصص في معرفة متطلبات إنتاج مشاريع تخرجهم وتقويم البرمجيات التي  .2

  يطلب منهم إنتاجها أثناء دراستهم الجامعية.

  :اومحدداته دراسةحدود ال
  :في ضوء المحددات التالية الدراسة ئج يمكن تعميم نتا

اقتصرت الدراسة على طلبة برنامج البكالوريوس في تخصص تكنولوجيا التعليم الذين أكملوا .1

متطلبات مساق (مشروع التخرج) في كلية العلوم التربوية في جامعة جدارا الخاصة في 

  . 2011- 2010الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

  المعايير التي أعدها الباحثون وأقرها المحكمون.ويم مشاريع الطلبة على قائمة اقتصر تق .2

  :لتعريفات الإجرائيةا
التي ) Storyboardهي الشروط التعليمية والتنظيمية والاتصالية والجمالية والنصية ( المعايير:

يقتضي توفرها في ، والتي بل الباحثين والمقرة من المحكمينتضمنتها قائمة المعايير المعدة من ق

  مشاريع تخرج الطلبة الذين مثلوا أفراد الدراسة.

طلبة برنامج البرمجيات التعليمية المحوسبة التي صممها وأنتجها  هي مشاريع التخرج:

(مشروع التخرج) في تعليم الذين أكملوا متطلبات مساقالبكالوريوس في تخصص تكنولوجيا ال

- 2010الثاني للعام الدراسي  الخاصة في الفصل الدراسي كلية العلوم التربوية في جامعة جدارا

  ) Storyboard(ق هذه البرمجيات من نصوص تنفيذية، وما راف2011

  :الإطار النظري
"عملية تطبيق الأساليب العلمية لجمع شواهد  وإن التقويم عملية أساسية في أي نظام تربوي؛ فه

 (الصوا وحماد،حددة ، أو مخرجات معينة "مكمية ونوعية تحظى بالمصداقية حول طبيعة أنشطة 

 ،كذلك "عملية منظمة لجمع وتحليل وتفسير المعلومات باستخدام أدوات مختلفة و). وه20: 2004
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ملية "ع التقويم كذلكو ).41: 2005 (أبو علام،الدرجة التي تتحقق فيها الأهداف"وذلك لتحديد 

أو سلوك شخصي قيمة محددة عن ، وس، أو شيء مادي محسيقصد بها إعطاء ظاهرة معينة

طريق استخدام الأدوات الموضوعية الدقيقة، أو الرجوع إلى معايير ثابتة غالبا ما تكون نتيجة 

). ويرى آخرون أنه "عملية تقرير فاعلية وكفاءة التعليم والتعلم 5 :2002، تجريب طويل"(ملحم

: 2003 (خميس،سينها وتطويرها"ا وتحوالحكم على جودتها باستخدام معايير محددة بهدف إجازته

274.(  

نه يهتم أويتبين من التعاريف السابقة أن التقويم عملية تشخيصية وعلاجية ووقائية ، بمعنى     

جل أبتحديد نواحي القوة ونقاط الضعف في الشيء أو الموضوع بالاستعانة بالأدوات المناسبة من 

  . سبابها وتدعيم أوجه القوة فيهاأ التغلب على نقاط الضعف وأوجه القصور بعد تحديد

حول كفاءة البرمجيات البيانات أما تقويم البرمجيات التعليمية فهو "عملية تستهدف جمع     

و ألاتخاذ قرارات تتعلق بتحسين هذه البرمجيات  البيانات والمنتجات التعليمية، ثم استخدام هذه 

بيانات حول برمجية تعليمية ذات  "عملية جمع ايضا وهو، )103 :2002 (قنديل،المنتجات".

وسائط متعددة مصممة لتحقيق أهداف تعليمية بغرض الاستفادة من تلك البيانات للحكم على مدى 

  )28: 2009 (العمراني،جله"أفاعلية هذه البرمجية ومناسبتها للغرض المصممة من 

الناحية الكمية والنوعية  يم من العناصر المهمة في تطوير البرمجيات التعليمية منوالتق دويع       

معنى دقيق  للبرمجيات  ييم ذولما له من أثار مهمة في العملية التعليمية التعلمية، و إجراء تق

قياس النتاجات المرجوة من دقة جهه من التحديات المتمثلة في اوذلك لما يو ،التعليمية أمر صعب

 ,Titus & Lynn(يم التعليم الجيدتصم هذه البرمجيات وتأثير الوسائط المتعددة عليها وإتباع

2003.(  

يم وإلى إجراء العديد من الدراسات لتق)(Bangert-Drowns, 2002وقد أشار بانجرت     

 البرمجيات،فاعلية هذه  إلىجميع المناهج، والتعرف  فيالبرمجيات التعليمية في عملية التدريس 

ن لكل متعلم إذ إ ،البرمجيات والمتعلموتعرف مدى التفاعل بين  ،وكيف تخدم احتياجات المتعلمين

إلى جانب فاعليتها في تعزيز  ،خصائص يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار في تصميم هذه البرمجيات

يم البرمجيات وعلى ضرورة تقBayram& Nous, 2004 ) (ويؤكد كل من  بايرام ونوز التعلم.

  .لجودة من هذه البرمجياتجل الحصول على نوعيه عالية اأوذلك من  ،التعليمية بشكل كامل
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  :الدراسات ذات الصلة
تعددت الدراسات التي تناولت مواصفات ومعايير تصميم وتطوير وتقويم برامج الوسائط      

  :مة على الحاسوب ومن هذه الدراساتالمتعددة القائ

كة التي استخدمت المنهج الوصفي لاستطلاع أراء التربويين في الممل)2012دراسة الهدلق(        

العربية السعودية في مواصفات البرمجيات التعليمية الجيدة من وجهة نظرهم. وقد أكدت هذه 

الدراسة على أهمية اعتماد معايير دقيقة عند الحكم على جودة هذا النوع من البرمجيات. وخرجت 

ليمي الدراسة بأنموذج مقترح لتقويم البرمجيات التعليمية يتضمن محاور عدة تتعلق بالجانب التع

  وأخرى بالجانب التنظيمي والتقني.  

التي  هدفت إلى تقديم وحدة مقترحة لاكتساب مهارات تصميم )2009العمراني( دراسة        

وتقويم البرمجيات التعليمية. ولتحقيق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة المنهج التجريبي لمعرفة 

طالبة من طالبات السنة  26المكونة من المذكورة على عينة الدراسة  مدى اكتساب المهارات

عدت الباحثة بطاقة تقويم أوقد  .الثالثة تخصص تكنولوجيا التعليم في الجامعة الاسلامية بغزة

لى معيار دراسة إوقد توصلت ال فقرة. 43لقياس مهارات تقويم البرمجيات التعليمية تكونت من 

دة فقرات شملت نموذج التصميم والنص لقياس مهارات تصميم البرمجيات التعليمية مكون من ع

إلى قائمة مهارات  والصورة والشكل واللون والصوت والتفاعل وتحكم المتعلم. و خلصت الدراسة

م، لتقويم البرمجيات التعليمية موزعة على عدة محاور: تقويم التحليل، تقويم التنفيذ، تقويم التصمي

  .تقويم التقويم، تقويم التفاعل

 ,Kara(اراة كأما دراس        ) فقد هدفت إلى تقديم نموذج للمعلمين لتقويم البرمجيات2007

  Erzurumمعلما في تخصص الأحياء في محافظة  32وقد اشتملت عينة الدراسة على . التعليمية

ربعة مجالات ألى إمعيارا  قسمت  40في تركيا. وقد خلصت الدراسة إلى وضع قائمة  من 

  تعلم، سهولة الاستخدام، عناصر التصميم.رئيسة: المحتوى، إشراك الم

البرمجيات التعليمية المستخدمة في  بعض يموالتي هدفت إلى تق)2007وفي دراسة قائد(     

أعدت الباحثة استمارة اشتملت على تدريس مادة العلوم في المرحلة الابتدائية في مملكة البحرين، 

وتكونت عينة الدراسة من عشر  والتربوية، ثلاثة معايير رئيسة هي المعايير الفنية والعلمية

خلصت  برمجيات تعليمية تستخدم في تدريس العلوم في المرحلة الابتدائية في مملكة البحرين. وقد
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بدرجة عالية مثل عنوان البرمجية، ومتوسطة مثل تحقق بعض المعايير العلمية الدراسة إلى 

ايير التربوية تحققت بعض المعايير بدرجة في مجال المعو محتوى البرمجية، واللغة المستخدمة.

متوسطة مثل أسلوب التدريس، وأنشطة التعلم، في حين تحققت معايير الأهداف، والتقويم، 

تحققت بعض المعايير بدرجة  فقد في مجال المعايير الفنيةأما  والتغذية الراجعة بدرجة ضعيفة.

ر بدرجة فوق المتوسط مثل الصور عالية مثل النصوص والخطوط، في حين تحققت بعض المعايي

المتحركة والثابتة والشاشة الرئيسة. وقد تحققت بعض المعايير بدرجة متوسطة مثل التفاعل مع 

الشاشة، واستخدام وتوظيف البرمجية، والملفات الملحقة (الفيديو والصوت)، وأخيرا تحقق معيار 

 الصوت الموسيقي بدرجة ضعيفة.

المعنونة "تقويم البرمجيات التعليمية من النظرية ) ,2007Quynh& Lê(أما دراسة كوين ولي    

التعلم المسبق لدى فقد تكون المعيار الذي خلص إليه الباحثان من عدة جوانب ك الى التطبيق"

المعلمين، وسهولة القراءة والكتابة، وسهولة الاستخدام، ووسائل المساعدة، والتكلفة. وقد تناول 

زوايا عدة: بوصفها معلما، أو مساعدا في التعلم، أو بوصفها صفا  المعيار البرمجيات من

 افتراضيا.

إلى التوصل إلى معايير فنية وتربوية لتصميم برامج الحاسوب )2006وهدفت دراسة صالح(

التعليمية في الرياضيات لذوي صعوبات التعلم، وإنتاج نموذج لبرنامج يعتمد هذه المعايير. 

إلى  استبانة موجهة تلوصفي للتوصل إلى هذه المعايير. وقد استخدمالمنهج االدراسة واعتمد 

عدد من الخبراء لتحديد معايير البرامج المحوسبة، واستمارة لتقويم البرنامج المحوسب بعد 

مرتبطة المعايير هي ال أبعاد رئيسة ثلاثة منلى قائمة معايير إ دراسةال توتوصل إعداده.

معايير مرتبطة بأداء ، ومعايير مرتبطة بتنظيم المحتوى العلميو، بالأهداف التعليمية للبرنامج

 المتعلم وتفاعله مع شاشة الحاسوب.

إنتاج وتوظيف برامج الوسائط  ) دراسة هدفت إلى تعرف معايير2006(كما أجرى غانم     

ة طالبا وطالب 48تكونت عينة الدراسة من  المدارس الإعدادية.في المتعددة وأثرها في التحصيل 

الاستبانة والمقابلات عدادية في جمهورية مصر العربية، وقد استخدم الباحث في المرحلة الإ

وقد توصلت الدراسة الى قائمة الشخصية والاختبار التحصيلي كأدوات لتحقيق هدف دراسته . 

بندا مقسمة الى ثلاثة  81نتاج وتوظيف برامج الوسائط المتعددة احتوت على إمحكمة لمعايير 
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محور التصميم التعليمي، الذي تضمن الأهداف التعليمية ر رئيسة وستة محاور فرعية هي: محاو

اصر والمحتوى والاستراتيجية والتقويم، ومحورالتصميم الفني، الذي تضمن واجهة الاستخدام وعن

الثالث فهو توظيف برامج الوسائط المتعددة، الذي تناول الجوانب الوسائط المتعدة. أما المحور 

 تطبيقية للصوت والصورة والنص.ال

لى إ) فقد هدفت 2009() الواردة في دراسة العمراني2005(أما دراسة فرج والشرقاوي        

قياس الوعي بمعايير الحكم على المواد التعليمية المستحدثة لدى طلاب التربية الاسلامية. وتكونت 

لة في سلطنة عمان الفرقة الرابعة. من طلاب كلية التربية الاسلامية بصلا 30عينة الدراسة من 

وقد استخدم الباحثان المنهج الوصفي في تحديد المعايير اللازمة لتقويم المواد التعليمية المحوسبة، 

والمنهج التجريبي في تعرف أثر البرنامج المقترح في تنمية وعي الطلبة بهذه المعايير وتطبيقهم 

معايير، وبطاقة ملاحظة لمعرفة مدى تطبيق الطلاب لها لها. واستخدم الباحثان استبانة لتحديد ال

ومقدار الوعي بها. وكانت أهم النتائج تحديد قائمة معايير لاختيار المواد المستحدثة وقائمة معايير 

 لاستخدامها. كما أكدت الدراسة فاعلية البرنامج المقترح في تنمية الوعي بهذه المعايير.

) التي استخدم فيها المنهج الوصفي إلى مواصفات تربوية 2005(كما توصلت دراسة عنان     

للتلاميذ الصم وبحثت فاعليتها في اكتسابهم المفاهيم  طوفنية لبرامج الكمبيوتر متعددة الوسائ

مل لتعليم الصم في لعلمية. وقد تكونت عينة الدراسة من تلاميذ الصف السابع في مدرسة الأا

استبانة لاستطلاع الآراء حول مدى  قد استخدم الباحثو .المنصور بجمهورية مصر العربية

للتوصل إلى قائمة معيارية  طوالفنية للبرنامج المتعدد الوسائ صلاحية المواصفات التربوية

بندا موزعة على  137مكونة من لمواصفات البرنامج التعليمي. وقد أسفرت النتائج عن قائمة 

هم وأ للمواصفات الفنية. امحور 20دا موزعة على بن 228ثمانية محاور للمواصفات التربوية، و

الأهداف التعليمية، أهداف استخدام البرنامج، خصائص التلاميذ، ما ركزت عليه قائمة المواصفات(

طرق عرض المحتوى، الأنشطة التعليمية، التقويم، التفاعلية، تصميم واجهة التفاعل، تصميم 

  .)متعددةالمتمثلة بالوسائط ال عناصر واجهة التفاعل

يير الى قائمة من المعإخلصت الدراسة ) Boyce et al, 2004(آخرينوفي دراسة بويس و    

دلة خاصة بالبرمجية، وأمعلومات عن البرمجيات، ومتطلبات البرمجيات،  :التي ركزت على
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مناسبة وطريقة استخدام البرنامج، والمحتوى العلمي، وسهولة الاستخدام والقرب من المتعلم، و

  ثيرات البرمجيات.أخيرا تأو ،برمجياتال

هدفت إلى إعداد قائمة بمعايير عناصر التصميم  فقد) 2003(أما دراسة طوالبة والشبول      

الفني لإنتاج البرمجيات التعليمية وإلى قياس مدى معرفة المختصين في إنتاج البرمجيات التعليمية 

مختصا اختيروا بطريقة عشوائية  31سة من بهذه المعايير وممارستهم لها. وتكونت عينة الدرا

في إنتاج البرمجيات التعليمية في مديرية الحاسوب التعليمي ومديريات  مختصا 74من أصل  

التربية والتعليم التابعة لوزارة التربية والتعليم الاردنية. ولتحقيق هدف الدراسة أعد الباحثان 

ي لإنتاج البرمجيات التعليمية تكونت من ثلاثة حتوي على قائمة بمعايير التصميم الفننة تاستبا

مجالات هي اللون والخط والشكل.  وقد أشارت النتائج الى أن معرفة المختصين في إنتاج 

  البرمجيات التعليمية بمعايير التصميم الفني وممارستهم لها كانت متوسطة.

) إلى Georgiadou& Economides, 2001(زجورجيديو وإيكونومدكما هدفت دراسة       

تقبل البرمجية بحيث تشمل محاور عدة منها: مدى  تقويم البرمجيات التعليمية معاييرتحديد 

تسلسلها، والبرمجية طريقة تنظيم ذلك من خلال ، واها من قبل الفئة المستهدفة من الطلبةومحتو

ف كوضوح الأهدا العناصر التربويةوطريقة عرضها للمحتوى التعليمي. وكذلك مدى توفر

الجيد التي تضمن التشويق من  عناصر التصميمعلاوة على توفر ، وتسلسل المهام والأنشطة

وكذلك توفير المساعدة للطالب المستخدم ، خلال تعدد الوسائط المستخدمة وتنوع أساليب العرض

  .لها مراعاة للفروق الفردية في مهارات الطلبة الذين يستخدمون البرمجية

إلى ) ,2000Georgiadou& Economidesإكونومدز(سة جوديو ووأشارت نتائج درا     

تقويم البرمجيات المصممة لأغراض تعليم  الجوانب التي يجب أن تؤخذ  بعين الاعتبار في

البرمجة للطلاب المتوسطين والمبتدئين في جامعة مقدونيا في اليونان من خلال الانترنت. 

المحتوى، والعوامل التربوية، وطريقة عرض  وتوصلت الدراسة إلى أن من أهم هذه المعايير:

  المحتوى، وواجهات التطبيق، والدعم الفني، وسهولة الاستخدام.

) دراسة هدفت إلى تحديد معايير دقيقية وشاملة لتصميم نظم الوسائل 2000(وأجرى خميس     

في عرض الفائقة وإنتاجها واستخدامها. ولتحقيق هدف البحث استخدم الباحث المنهج الوصفي 

البحوث والدراسات السابقة وتحليلها واستخلاص المعايير منها، ومن ثم عرضت قائمة المعايير 
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سفرت نتائج الدراسة عن أنتاج البرمجيات التعليمية. وقد إخبيرا في مجالات مختلفة في  20على 

عية ن تندرج تحت كل منهما مجموعة من الفقرات الفريقائمة معاير تنقسم الى محورين رئيس

  وهما معايير علمية وتربوية ومعايير تصميم فنية.

أسس ومعايير علمية دقيقة للحكم على  ) في دراستهم على تحديد1998(آخرونوركز الفهد و    

ما يتم إنتاجه من برمجيات تعليمية تقدم للطلبة. وقد اتبع الباحثون الأسلوب الوصفي الاستقصائي، 

 يحتوي على(الذي سجل البرمجيات :هي ر من أربعة أجزاءواستخلصوا في النهاية قائمة معايي

الهدف من البرمجية، والموضوع المستهدف، والفئة المستهدفة، والمنتج، وعنوان البرمجية، 

ارشادات، والتعلم الذاتي، وارتباطها ببرامج وقواعد بيانات مختلفة، ونمط البرمجية، والتفاعل، و

معايير التقويم العامة ، ومراعاة القيم)واستجابات الطلبة، حفظ بيانات ووتوافر أدوات إضافية، و

كيفية حل المشكلات، وكيفية تطوير الأفكار أثناء تعامل الطلبة مع البرمجية،  تحتوي على(التي 

التي معايير التقويم حسب موضوع التخصص( ) ثمفاعلية البرمجيةومواصفات البرمجية الفنية، و

  سجل المقوم. ، وأخيرا اللغة)و الدراسات الاجتماعيةتتعلق ب

يم وغلب هذه الدراسات ركزت على تقأن أمن خلال استعراض الدراسات السابقة تبين     

البرمجيات التعليمية بغض النظر عن منتج هذه البرمجيات. وتختلف هذه الدراسة عن بقية 

لبة متخصصين في نها تركز على مشاريع التخرج المتمثلة في برمجيات تعليمية لطأالدراسات في 

عمق أكما تختلف هذه الدراسة بتركيزها على معايير متخصصة بشكل  .مجال التكنولوجيا

  .وسع من الدراسات السابقةأيم ووتناولت مجالات تق

  الطريقة والإجراءات
  :منهج الدراسة

ير للوصول إلى قائمة معايالاستطلاعي لجمع المعلومات اتبعت هذه الدراسة المنهج الوصفي      

بعد  ،هذه المعاييرمن ثم الكشف عن مدى توفر و ،تخرج طلبة تكنولوجيا التعليمتقويم مشاريع 

والبرمجيات الست  لمشاريع التخرج storyboardsإقرارها من الخبراء، في النصوص التنفيذية 

  عشرة المنتجة بموجبها.
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  :الدراسةعينة 
تكنولوجيا ، تخصص البكالوريوسطلبة ) 48() مشروعا قدمها16(تكونت عينة الدراسة من     

وقد  ،2011-2010الفصل الدراسي الثاني  جامعة جدارا فيبالتعليم في كلية العلوم التربوية 

  . "مشروع التخرج"الدراسين لمساق من  ثلاثة طلبة  نتاج كل مشروع إشارك في  

  أداة الدراسة:
معتمدة في جامعة جدارا لتقويم مشاريع لتحقيق أهداف الدراسة، ولعدم وجود معايير تقويمية    

تخرج طلبة البكالوريوس في تخصص تكنولوجيا التعليم في كلية العلوم التربوية / جامعة جدارا، 

 طوالبة والشبول ، وهي دراسةفقد تمت مراجعة العديد من الدراسات التي اهتمت بهذا الموضوع

بغية بناء ، )2012الهدلق(و ،)2009(العمرانيو2007) (Kara )، و2006( غانم، و)2004(

تحدد هذه المعايير لتكون أساسا لتقويم المشاريع الطلابية في هذا التخصص بعد عرضها ة استبان

تكونت الأداة بشكلها النهائي  على عدد من المتخصصين وتعديلها في ضوء ملاحظاتهم. وقد

المعايير  مجالات: على خمسة معاييروتوزعت ال ، على خمسة محاور معيارا موزعة) 49(من

معايير النص التنفيذي  المعايير الجمالية، المعايير الاتصالية، المعايير التنظيمية، التعليمية،

)Storyboard( الجدولكما في)1.(   

  داة على مجالاتهاتوزيع فقرات الأ:)1(الجدول

  الرقم  المجال  الفقرات  عددها

 1 المعايير التعليمية 1-15 15

 2 التنظيمية المعايير 16-24 9

 3 المعايير الاتصالية 25-35 11

 4 المعايير الجمالية 36-41 6

 Storyboard( 5معايير النص التنفيذي ( 42-49 8

وقد قام الباحثون بعرض مشترك لمشاريع التخرج واحدا  تلو الآخر، ووضع الإجابات على     

ا بالتعاقب، وعند تقويم كل مشروع منها معايير التقويم بالتوافق، أي أن مشاريع الطلبة تم تقويمه

التي تضمنها التقويم، ووضع العلامة التي  جرت مناقشة العلامة المناسبة لكل معيار من المعايير
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يتفق عليها الباحثون الثلاثة. وفي حالة الاختلاف يضع كل باحث العلامة التي يراها مناسبة 

متدرجة من خمس وأعطيت فقرات الأداة قيما ث. للمعيار المقصود، ثم يعتمد معدل العلامات الثلا

 )،4(متوفرة بدرجة كبيرة )،5(متوفرة بدرجة كبيرة جدا(ليكرت) الخماسي:درجات وفقا لمقياس

تم الأخذ برأي المحكمين و. )1(غير موجودة )،2متوفرة بدرجة قليلة( )،3(متوفرة بدرجة متوسطة

  ).2(الجدول دراسةتقويمية في مشاريع التخرج قيد المستويات لدرجة توافر المعايير الثلاثة باعتماد 

  تصنيف مستويات التقويم: )2(الجدول

  الرقم  الدرجة  النسبة المئوية  المستوى

 1 39-1 %50أقل من  منخفض

 2 59-40 %75إلى أقل من  50 متوسط

 3 80-60 % فما فوق75 مرتفع

  :صدق الأداة
) فقرة عرضت على عدد من المحكمين ذوي 60(أداة الدراسة بصورتها الأولية منتكونت      

الخبرة والاختصاص في تكنولوجيا التعليم وعلم النفس والقياس والتقويم والحاسوب وتكنولوجيا 

الجامعة الإسلامية وجامعة اليرموك والمعلومات والمناهج وطرائق التدريس في الجامعة الأردنية 

وطلب من المحكمين  ،جامعة الشرق الأوسطوجامعة جدارا وجامعة عمان العربية والعالمية 

الحكم على فقرات الأداة من حيث شموليتها وكفايتها ووضوحها ومناسبتها لقياس ما صممت 

لقياسه وإمكانية حذف أو تعديل أو إضافة ما يرونه مناسبا فيها. وفي ضوء اقتراحات المحكمين 

على %80المحكمون بنسبة  ع) فقرة أجم15(ض التعديلات على الأداة، إذ حذفتأجريت بع

كونت الأداة وت % على إضافتها،80حذفها، بينما أضيفت أربع فقرات أجمع المحكمون بنسبة 

  .جراءات كافية لإقرار صدق الأداةالباحثون هذه الإ واعتبر ) فقرة.49(بصورتها النهائية من

  :ثبات الأداة
لاتساق الداخلي فكان معامل ا اخ ألفا،تم التحقق من ثبات الأداة باستخدام معادلة كرونب        

 )، بينما كان معامل الاتساق الداخلي لكل مجال من مجالات الأداة:990,0(للأداة ككل يساوي

 ) Storyboard(لجمالية ، ومعايير النص التنفيذيالمعايير التعليمية ، والتنظيمية ،والاتصالية ، وا
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معامل مناسب لتطبيق  ووه، على التوالي(0.961 / 0.950 / 0.954 / 0.848 / 0.982)يساوي

  .الأداة

  :دراسةنتائج ال
  وفي ضوء أسئلة البحث جاءت النتائج على النحو الآتي: حصائيا،إبعد معالجة البيانات     

ما معايير تقويم مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في برنامج نتائج السؤال الأول ونصه "

  ؟ "البكالوريوس في جامعة جدارا 

كما هو مبين ، للإجابة عن هذا السؤال تم اعتماد المعايير التقويمية التي أقرها الخبراء المحكمون

المعايير التعليمية،  معيارا توزعت على خمسة أبعاد هي:)49(والتي بلغت )،1(في الجدول

  ).Storyboard(لتنفيذيمعايير النص ا المعايير الجمالية، المعايير الاتصالية، المعايير التنظيمية،

نتائج السؤال الثاني ونصه" ما مدى توافر المعايير في كل من مجالات الأداة الخمسة المعتمدة     

في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارا في الفصل الدراسي الثاني في الدراسة 

  ؟ " 2011-2010للعام الدراسي 

على كل فقرة كما ثبتها الباحثون وع علامات الاستجابة للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج مجم

  ):3-8( من فقرات المعيار والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية كما تبين الجداول
  جدارا جامعة توافر المعايير التعليمية في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في درجة : )3(جدولال

الانحرافات 

 المعيارية

ط المتوس

 النسبي

المتوسطات 

 الحسابية

مجموع 

 العلامات
 المعايير التعليمية

رقم 

 المعيار

 9 تتضمن البرمجية تقويما قبليا 80 5.000 100% 000.

 11 تتضمن البرمجية تقويما نهائيا 80 5.000 100% 000.

 6 هدافهاأ تتضمن البرمجية أنشطة وتدريبات كافية لتحقيق 54 3.375 67.5% 957.

 10 تتضمن البرمجية تقويما تكوينيا 52 3.250 65% 2.049

 8  توفر البرمجية أنشطة تفاعلية 51 3.187 63.75% 910.

 7 تراعي الفروق الفردية بين الطلبة 50 3.125 62.5% 885.

 3 تنتقل البرمجية بالمتعلم بتسلسل بنائي واضح 50 3.125 62.5% 806.
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 5  المحتوى التعليمي للبرمجية منظم ودقيق 49 3.062 61.25% 680.

 12 توفر للطالب فرصة للتقويم الذاتي 44 2.750 55% 856.

 15 توفر البرمجية التعزيز الإيجابي والسلبي للمتعلم 43 2.687 53.75% 873.

 13 توفر للمعلم فرصة لتقويم الطالب 43 2.687 53.75% 1.014

 2 ة ودقيقة الصياغةأهدافها واضح 43 2.687 53.75% 704.

 1 البرمجية مناسبة للفئة التي تستهدفها 43 2.687 53.75% 793.

 14 تراعي البرمجية تسلسل العمليات الإدراكية للمتعلم 41 2.562 51.25% 813.

 4  تتبنى استراتيجيات وطرائق مناسبة لتحقيق أهدافها. 30 1.875 38% 957.

 الكلي للمعيار المتوسط الحسابي 50.2 3.137 62.75% 

) تباينا كبيرا في درجات توافر المعايير التقويمية في مشاريع التخرج التي تم 3(الجدول يبين     

) درجات حازت عليه (5إعدادها في مجال المعايير التعليمية، إذ بلغ أعلى متوسط حسابي

ائي، في حين بلغ أقل ) المتعلقتان باحتواء البرمجيات على التقويم القبلي والنه11و()9(الفقرات

) المتعلقة بتبني البرمجية لاستراتيجيات وطرائق 4) حازت عليه الفقرة ( 1.875(متوسط حسابي

كما يلاحظ  ).3.125(لفارق بين أعلى المتوسطات وأقلهاتدريسية مناسبة لتحقيق أهدافها. وقد بلغ ا

) حازت على تقدير  6,10,8,7,3,5,12,1513,12,1,14(الجدول أن الفقرات ذوات الأرقام من

وهي متعلقة باحتواء البرمجية أنشطة وتدريبات كافية  متوسط وفق المعيار الذي اعتمده الباحثون،

 وتراعي الفروق الفردية بين المتعلمين، وتوفر أنشطة تفاعلية، وتقويما تكوينيا، لتحقيق أهدافها،

 لتعليمي للبرمجية منظم ودقيق،والمحتوى ا وأن البرمجية تنتقل بالمتعلم بتسلسل بنائي واضح،

وأنها توفر للمعلم  والتعزيز الإيجابي والسلبي للمتعلم، وأنها توفر للطالب فرصة التقويم الذاتي،

وأنها  ومناسبة للفئة التي تستهدفها، وأهدافها واضحة ودقيقة الصياغة، فرصة لتقويم الطالب،

الجدول أن المتوسط الحسابي الكلي للبعد تراعي تسلسل العمليات الإدراكية للمتعلم. كما يبين 

. وهذه الدرجة )62.750 %(أي ما نسبته )،5.000(من )3.137(المتعلق بالمعايير التعليمية بلغ

  .في هذه الدراسة واقره المحكمون وفق المعيار المعتمدمتوسطة 
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  عليم في جامعة جداراتوافر المعايير التنظيمية في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التدرجة  :)4(الجدول

الانحرافات 

 المعيارية

المتوسط 

  النسبي

المتوسطات 

 الحسابية

مجموع

 العلامات
  المعايير التنظيمية

 

رقم 

 المعيار

 20 تستخدم البرامج الأكثر شيوعا في الميدان التعليمي 72 4.500 90% 730.

 18 جيةترشد الطالب لما ينبغي عمله في نهاية عرض البرم 72 4.500 90% 730.

.730 80% 4.000 64 
تقدم البرمجية وحدة في التصور تعكس عمل فريق 

 الإنتاج وتعاونهم
24 

 23 تسمح للطالب بطباعة الأجزاء التي يحتاجها 62 3.875 77.5% 806.

 21 تتضمن تعليمات تيسر سهولة الاستخدام 60 3.750 75% 577.

 22 حا عند عرضهاتلتزم البرمجية سياقا واض 46 2.875 57.5% 1.024

.718 57.5% 2.875 46 
 تتسم البرمجية بالترابط  بين عناصرها (الأهداف،

 الوسائل ،الأنشطة ) الطرائق،
19 

 17 ترشد الطالب لما ينبغي عمله في كل مرحلة 18 1.125 22.5% 341.

 16 تعتمد البرمجية في إعدادها المنحى النظامي 18 1.125 22.5% 341.

  المتوسط الحسابي الكلي للمعيار 50.88 3.180 63.604% 

) تباينا كبيرا في درجات توافر المعايير التقويمية في مشاريع التخرج التي تم 4(يكشف الجدول

 تان) حازت عليه الفقر(4.500إذ بلغ أعلى متوسط حسابي إعدادها في مجال المعايير التنظيمية،

ات للطالب لما ينبغي عمله في نهاية العرض، ) المتعلقتان باحتواء البرمجية إرشاد18و()20(

في حين بلغ أقل متوسط  واستخدام البرامج الأكثر شيوعا في الميدان التعليمي في تصميمها،

المتعلقة باعتماد  البرمجية المقدمة في المشروع للمنحى )16() حازت عليه الفقرة1.125(حسابي

 كما يلاحظ من ).3.375(متوسطات وأقلهالفارق بين أعلى الالنظامي في إعدادها. وقد بلغ ا

) التي تضمنها المعيار التنظيمي كان متوسطها 21، 23، 24(الجدول أن الفقرات ذوات الأرقام

 والمتعلقة بمدى توفر وحدة التصور لدى فريق العمل، ،الحسابي مرتفعا حسب معيار البحث

سر الاستخدام. البرمجية تعليمات تي وتوفر للطالب إمكانية طباعة الأجزاء التي يحتاجها، واحتواء

.  كما (2.875)متوسط، إذ بلغ متوسطهما الحسابي على تقدير)19، 22(كما حازت الفقرتان

) حسب معيار 1.125(ر ضعيف، إذ بلغ متوسطهما الحسابيعلى تقدي  16)، 17(حازت الفقرتان
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) 3.180(ر التنظيمية بلغلي لمجال المعاييكما يبين الجدول أن المتوسط الحسابي الك .لدراسةا

في هذه  وهذه الدرجة متوسطة  وفق المعيار المعتمد، ( 63.604 % )أي ما نسبته )،5.000(من

  .الدراسة
  توافر المعايير الاتصالية  في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارادرجة : )5(الجدول

الانحرافات 

 المعيارية

  المتوسط

 النسبي

  المتوسطات

 الحسابية

مجموع

 العلامات
 المعايير الاتصالية

رقم 

المعيار

 27 تخاطب البرمجية أكثر من حاسة 80 5.000 100% 000.

 26 تستخدم البرمجية الوسائط المتعددة في العرض 78 4.875 97.5% 341.

.806 77.5% 3.875 62  
توظف البرمجيات الجاهزة المستخدمة بصورة 

 تكاملية مناسبة
28 

 33 توفر البرمجية الدافعية لدى الطالب لمتابعتها 59 3.687 73.75% 1.078

1.093 71.25% 3.562 57 

تلتزم البرمجية سياقا واضحا في استخدام الرموز 

والألوان ذات الدلالات المشتركة لضمان لغة اتصال 

 مشتركة مع الطالب

29 

.730 70% 3.500 56 
يضمن تعتمد البرمجية نموذجا اتصاليا تفاعليا 

 مشاركة الطالب الإيجابية
25  

1.078 66.25% 3.312 53 
لاتبالغ البرمجية في استخدام عناصر التشويق 

 كالألوان والخطوط والحركة
30 

 35 تتسم البرمجية بالوضوح والسلاسة والقدرة على الإمتاع 51 3.187 63.75% 1.046

.966 60% 3.000 48 
ضمان مراعاة تعتمد البرمجية نماذج اتصال متعددة ل

 الفروق الفردية بين المتعلمين
34 

.981 56.25% 2.812 45 
تنتقل البرمجية بالطالب من إثارة الانتباه إلى تغيير 

 السلوك بسلاسة وتدرج
31 

 
.341 

  

22.5% 
 

1.125 
 
18 

تعتمد البرمجية تقنيات الصراع الدرامي لإثارة 

 التنافس لإنجاز المطلوب
32 

 68.997%  المتوسط الحسابي الكلي للمعيار 55.181 3.448

في درجات توافر المعايير التقويمية في مشاريع كذلك ) وجود تباين كبير 5(يتبين من الجدول     

)حازت 5.000(إذ بلغ أعلى متوسط حسابي التخرج التي تم إعدادها في مجال المعايير الاتصالية،
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اسة، في حين بلغ أقل متوسط من ح) المتعلقة بمخاطبة البرمجية لأكثر 27(فقرةعليه ال

برمجية المشروع لتقنيات الصراع ) المتعلقة باعتماد 32(حازت عليه الفقرة) 1.125(حسابي

لفارق بين أعلى المتوسطات وقد بلغ ا الدرامي لإثارة التنافس لدى الطلبة لإنجاز المطلوب.

 ضمنهما المجال الاتصالي،) اللتين ت26,28(كما يلاحظ من الجدول أن الفقرتين).3.875(وأقلها

، وهما المتعلقتان باستخدام البرمجية دراسةكان متوسطهما الحسابي مرتفعا حسب معيار ال

للبرمجيات الجاهزة بصورة تكاملية مناسبة. كما حازت  هاوتوظيف الوسائط المتعددة في العرض،

ر البرمجية الدافعية المتعلقة بتوفي)59,57,56,53,51(لفقرات ذوات الأرقامعلى تقدير متوسط ا

واعتمادها نموذجا اتصاليا تفاعليا  والتزامها سياقا واضحا في استخدام الألوان، للطالب لمتابعتها،

 يضمن مشاركة الطالب الإيجابية، واستخدام عناصر التشويق كالألوان والخطوط والحركة،

) المتعلقتان 31 ,34ن(واتسامها بالوضوح والسلاسة والقدرة على الإمتاع.  كما حازت الفقرتا

باعتماد البرمجية نماذج اتصال متعددة لضمان مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين، وانتقال 

البرمجية بالطالب من إثارة الانتباه إلى تغيير السلوك بسلاسة وتدرج على تقدير متوسط حسب 

 تصاليةالمتعلق بالمعايير الا كما يبين الجدول أن المتوسط الحسابي الكلي للبعد المعيار المعتمد.

. وهذه الدرجة متوسطة وفق المعيار المعتمد (68.977 %))أي ما نسبته5.000(من )3.448بلغ (

  .في هذه الدراسة والذي أقره المحكمون  في هذا البحث
  توافر المعايير الجمالية  في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارادرجة : )6(لجدولا

الانحرافات 

 المعيارية

  طالمتوس

 النسبي

  المتوسطات

 الحسابية

مجموع 

 العلامات
  المعايير الجمالية

رقم

 رمعياال

 39 ء إلى معتقداتهيتتضمن البرمجية ما يخدش حياء الطالب أو يس لا 80 5.000 100% 000.

1.400 66.25% 3.312 53 
تستخدم البرمجية الألوان بشكل مناسب في تمييز العناوين أو 

 الأشكال أو الفقرات المطلوب تمييزها
40 

 36 م تشتيت انتباه المتعلمتوازن البرمجية بين التشويق وعد 46 2.875 57.5% 806.

 37 المؤثرات الصوتية المستخدمة منسجمة مع رغبات الطلبة وثقافتهم وبيئتهم 40 2.500 50% 894.

 38 تراعي قواعد التكوين الجمالي في بناء الشرائح واللقطات 37 2.312 46.25% 1.250

 41 يمية المتوخاة من البرمجيةتوظف العناصر الجمالية لصالح الأهداف التعل 18 1.125 22.5% 341.

 المتوسط الحسابي الكلي للمعيار 45.666 2.856 57.082% 
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خرج التي ) وجود تباين كبير في درجات توافر المعايير التقويمية في مشاريع الت6(يبين  الجدول

) حازت عليه الفقرة ( 5.000إذ بلغ أعلى متوسط حسابي المعايير الجمالية، مجالتم إعدادها في 

في حين بلغ أقل  ) المتعلقة بعدم احتواء البرمجية ما يخدش حياء الطالب أو الإساءة لمعتقداته،39(

جمالية لصالح ) المتعلقة بتوظيف العناصر ال41) حازت عليه الفقرة ( 1.125(متوسط حسابي

).  3.875(لفارق بين أعلى المتوسطات وأقلهاالأهداف التعليمية المتوخاة من البرمجية. وقد بلغ ا

 ) التي تضمنها المعيار الجمالي كان40,36,37(الجدول أن الفقرات  ذوات الأرقامكما يلاحظ من 

البرمجية للألوان ، وهي الفقرات المتعلقة باستخدام متوسطها الحسابي متوسطا حسب المعيار

وأنها توازن بين  بشكل مناسب في تمييز العناوين أو الأشكال أو الفقرات المطلوب تمييزها،

كما إن المؤثرات الصوتية المستخدمة في البرمجية منسجمة  التشويق وعدم تشتيت انتباه المتعلم.

رتان اللتان تشيران وهما الفق ) على تقدير ضعيف،38,41مع رغبات الطلبة. كما حازت الفقرتان(

وتوظيف العناصر  إلى أن البرمجية تراعي قواعد التكوين الجمالي في بناء الشرائح واللقطات،

كما يبين الجدول أن المتوسط الحسابي  الجمالية لصالح الأهداف التعليمية المتوخاة من البرمجية.

. وهذه ) 57.082(أي ما نسبته )،5.000() من2.854(لغالكلي للمجال المتعلق بالمعايير الجمالية ب

  .ة في هذه الدراسة وأقره المحكمونه الدراسالدرجة متوسطة وفق المعيار المعد لأغراض هذ
  توافر معايير النص التنفيذي في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارادرجة :)7(الجدول

الانحرافات 

 المعيارية

  سطالمتو

 النسبي

  المتوسطات

 يةالحساب

مجموع 

 العلامات
 )Storyboard(معايير النص التنفيذي 

رقم 

 المعيار

  47 النص التنفيذي مطبوع بصورة جيدة ومنظمة 70 4.375 87.5% 885.

 43 النص التنفيذي معد بصورة مناسبة لأهداف البرمجية 54 3.375 67.5% 1.024

 46 رة واضح ودقيقالوصف الذي تضمنه النص التنفيذي للصو 53 3.312 66.25% 1.014

 45 الوصف الذي تضمنه النص التنفيذي للصوت واضح ودقيق 51 3.187 63.75% 1.046

 48 الوصف الذي تضمنه النص التنفيذي للمحتوى واضح ودقيق 50 3.125 62.5% 957.

 42 لغة النص التنفيذي سليمة وواضحة 42 2.625 52.5% 718.

 44 زمة بالنص التنفيذي المعد لهاالبرمجية ملت 37 2.312 .46.75% 1.014

 49 الوصف الذي تضمنه النص التنفيذي للحركة واضح ودقيق 30 1.875 37.5% 806.

 المتوسط الحسابي الكلي للمعيار 48.4 3.023 60.046% 
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في درجات توافر المعايير التقويمية في مشاريع  أيضا ) وجود تباين كبير6(يتضح من الجدول

) حازت 4.375إذ بلغ أعلى متوسط حسابي( عدادها في معايير النص التنفيذي،التخرج التي تم إ

في حين بلغ أقل  نظمة،) المتعلقة  بكون النص التنفيذي مطبوعا بصورة جيدة وم47(عليه الفقرة

) المتعلقة بكون الوصف الذي تضمنه النص 49() حازت عليه الفقرة1.875(متوسط حسابي

 ).كما يلاحظ من2.5(لفارق بين أعلى المتوسطات وأقلهاقا. وقد بلغ االتنفيذي للحركة واضحا ودقي

التي تضمنها معيار النص التنفيذي )42,43,46,45,48(الجدول أن الفقرات ذوات الأرقام

والمتعلقة بكونه معدا بصورة مناسبة لأهداف البرمجية، ووضوح الوصف الذي تضمنه للصورة 

) على تقدير ضعيف 44,49اضحة. كما حازت الفقرتان(وأن لغته سليمة وو والصوت والمحتوى،

حسب المعيار، وهما الفقرتان المتعلقتان بالتزام برمجية المشروع بالنص التنفيذي المعد لها، وأن 

لمجال  كما يبين الجدول أن المتوسط الحسابي الكلي الوصف الذي تضمنه للحركة واضح ودقيق.

.وهذه الدرجة متوسطة (60.046%))،أي ما نسبته5.000(من )3.023(بلغ معايير النص التنفيذي

  .في هذه الدراسة واقره المحكمون وفق المعيار المعتمد

التقويمية الكلية في مشاريع  مجالات المعاييردرجة  توافر  ونصه "مانتائج السؤال الثالث     

  تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في برنامج البكالوريوس في جامعة جدارا؟  

جابة عن هذا السؤال تم استخراج متوسط مجموع علامات الاستجابة والمتوسطات الحسابية للإ

  ):8(المعيار الخمسة كما يبين الجدول من مجالات مجالوالنسبة المئوية والرتبة لكل 
  في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارا الكليةتوافر معايير التقويم درجة : )8(الجدول

  رتبةال
 

المتوسط 

 النسبي

المتوسط الحسابي 

 للمجال
 المجالات

 
 التسلسل

 1 المجال الاتصالي 3.448 68.977  % الأول

 2 المجال التنظيمي 3.180 63.6  % الثاني

 3 المجال التعليمي 3.137 62.750  % الثالث

 3.023 % 60.046 الرابع
النص  مجال

 (Storyboard)التنفيذي
4 

 5 المجال الجمالي 2.854  %57.082 الخامس

 ير ككلايالمجموع للمع 3.128 62.577  % 
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توافر في مشاريع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم المجال الاتصالي  أن )8(يلاحظ من الجدول  

%) 68.9() وبنسبة مئوية مقدارها3.4(، إذ حصل على متوسط حسابي مقدارهبدرجة متوسطة

 ت الخمسة، بينما احتل المجال الجمالي المرتبة الأخيرة بحصولهواحتل المرتبة الأولى بين المجالا

%) وبدرجة متوسطة أيضا. 57.082()وبنسبة مئوية مقدارها2.854على متوسط حسابي مقداره(

ي: كما يلاحظ أن توافر المجالات الخمسة في مشاريع الطلبة قد تسلسل تنازليا على النحو التال

مي، المجال التعليمي، مجال النص التنفيذي، المجال الجمالي، المجال التنظيالمجال الاتصالي، 

 وأنها جميعا توافرت بنسبة متوسطة. 

  :تفسير النتائج
داء طلبة لأ متوسطاعلى الرغم من أن تطبيق المعيار الذي أعده الباحثون قد كشف مستوى      

نفيذ مشاريع تخرجهم، برنامج البكالوريوس في تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارا عموما في ت

وبرغم التقارب النسبي بين ما حصلت عليه المجالات الخمسة التي تضمنها المعيار من اهتمام 

هؤلاء الطلبة، إلا أن التفاوت الكبير بين نتائج الفقرات داخل كل من المجالات الخمسة يتطلب 

  من مواطن ضعف . دراسةه التوقفة جادة بغية مناقشته ومعالجة ما أظهر

) عن اهتمام الطلبة الواضح بتضمين البرمجيات 3الجدول( يبينلقد كشفت النتائج كما      

 التعليمية التي تضمنتها مشاريع تخرجهم تقويما قبليا وبعديا، مما يعني أنهم التزموا بتوجيه من

ن ، أو أن أحد المساقات الدراسية قد أكد على ذلك، في حين كاالمشرف على المشاريع بهذا الشأن

اهتمامهم بتبني استراتيجية أو طريقة تدريس محددة ضعيفا. أما الفقرات التي حازت على مستوى 

متوسط في هذا المجال فقد كانت جميعها تتصل بصياغة الأهداف وتوفير الأنشطة والتدريبات 

وتسلسل المحتوى، وهي جميعا من أساسيات تصميم التدريس التي تعتمدها تكنولوجيا التعليم في 

ناء الموقف التعليمي. ولا شك أن ذلك يكشف حاجة ماسة إلى الاهتمام بهذه المفردات في ب

المساقات المتعلقة بها في الخطة الدراسية، ومن المرجح أن تكون هذه المفردات قد أعطيت أقل 

، وإلا في الفصول الدراسية التي سبقت تنفيذ مشروع التخرج مما يقتضي من الممارسة والتدريب

وهذا ما يتوافق على نحو أفضل مما ظهرت عليه في الجدول المشار إليه. هذه المفردات  لظهرت

التي أشارت إلى ضعف اهتمام البرمجيات التعليمية ببعض  )2007(قائدمع ما خلصت إليه دراسة 

  المعايير التربوية كوضع الأهداف والتغذية الراجعة.
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شف أن الطلبة أبدوا اهتماما بوضع إرشادات ) يك4(ظيمي فإن الجدولأما في المجال التن     

لمستخدمي البرنامج لما ينبغي عمله في نهاية العرض. وقد يكون ذلك بفعل التوجيهات التي 

تلقوها أثناء الإنتاج، أو بفعل توجيهات مدرسي المساقات ذات الصلة. على أن اهتمام الطلبة 

باحثون أن سبب ذلك قد يرجع إلى ضعف بالمقابل باعتماد المنحى النظمي كان ضعيفا. ويرى ال

الاهتمام بهذا الموضوع أصلا في المساقات التي درسها الطالب، إذ إن ذلك لا يظهر عادة ضمن 

التعليمات التي يتلقاها الطلبة قبل البدء بإنتاج مشاريع التخرج، لما يتطلبه هذا الموضوع من وقت 

ولم يجد الباحثون ي المواقف التعليمية. وجهد لأغراض التدريب على تطبيق المنحى النظمي ف

  إشارة في الدراسات السابقة لمعايير استخدام هذا المنحى في تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية. 

)، إذ بينما نلحظ 5(ايير الاتصالية، كما يظهر الجدولهذا التباين يتضح أيضا في نتائج مجال المع

المتلقي عبر أكثر من حاسة، نجد أن استخدام تقنيات مميزا في مخاطبة كان اهتمام الطلبة أن 

الصراع الدرامي ورفع دافعية المتلقين التنافسية جاء ضعيفا، في حين استخدم الطلبة عناصر 

وقد التشويق التي توفرها البرامج المحوسبة التي وظفوها في بناء مشاريعهم بدرجة متوسطة. 

 ,Georgiadou, & Economides(زوإيكونومد جورجيديودراسة  أشارت إلى مثل هذه النتيجة

التي أجدت أن عناصر التشويق هي التي تحدد مدى تقبل الطلبة للبرمجية التعليمية  )2001

هو أن الموقف التعليمي مزيج أن سبب هذا الضعف الباحثون  ويرى  واستيعابهم لمحتواها.

معرفية متعددة كالاتصال والفنون مركب وبالغ التعقيد، ويتطلب إلماما بعناصر كثيرة من ميادين 

والآداب، فضلا عن ميدان التعليم والتعلم، وأن تركيز المناهج الدراسية على تقنيات الحاسوب وما 

تتيحه من إمكانات على حساب الحقول الأخرى قد يوفر قدرا من التشويق والإمتاع والتفاعل مع 

ي أشرنا إليها، هي الكفيلة بتوزيع اهتمام الطالب المستخدم، لكن الإحاطة بالخبرات المتنوعة الت

الطلبة توزيعا متوازنا ومؤثرا وهم ينتجون مشاريع تخرجهم. بمعنى آخر، فإن هناك حاجة لأن 

تنفتح المناهج الدراسية لتخصص تكنولوجيا التعليم على حقول معرفية أخرى لإنضاج خبرات 

عليمية، وعدم الاقتصار على المهارات الطلبة في صياغة البرمجيات التي ينتجونها للأغراض الت

  التقنية لاستخدام الأجهزة.

) مؤشرا مشابها في المجال الجمالي، فخلو المشاريع الطلابية مما يخدش حياء 6(ويعطينا الجدول

، ينسجم مع الثقافة السائدة في الوسط توافر بصورة جيدة في المشاريعالمتلقين من الطلبة، والذي 



 
 
 
 
 
 

    ....ع تخرج طلبة تكنولوجيا التعليم فيتقويم مشاري

  
  

164 
 

مة، والوسط الطلابي التربوي بصورة خاصة. لكن هذه السمة الجمالية الاجتماعي بصورة عا

البارزة في صياغة المشاريع لا تنسجم مع التوظيف الضعيف لعناصر التكوين الجمالي الأخرى 

في خدمة الأهداف التعليمية للبرمجيات المنتجة. وقد يكون مرد ذلك مرة أخرى إلى عدم اعتناء 

سين بقواعد التكوين الجمالي وأسسها في الفنون التشكيلية ، كاستخدام المناهج الدراسية أو المدر

وقد أكدت جميع الدراسات التي أشار لها الألوان والخطوط وتوزيع الكتل، وما إلى ذلك. 

على ضرورة توفر )2012والهدلق()2006غانم(و)2005(عنان الباحثون، ومنها دراسات كل من 

  مجيات التعليمية كيما تتمكن من تحقيق الأهداف التي حددت لها.المعايير الفنية الجمالية في البر

يبين اهتمام الطلبة بطباعة )7(فإن الجدول ،(Storyboard)أما في مجال معايير النص التنفيذي

النص التنفيذي بصورة جيدة، لكنهم أخفقوا إلى حد ما في أن يعكس النص التنفيذي على الورق ما 

ة ضعف معرفهو ن صوت وصورة ومحتوى. وقد يكون سبب ذلك تتضمنه البرمجية المنتجة م

بمفاهيم النص التنفيذي والسيناريو ومهاراته، والخلط بين النص التنفيذي والمحتوى. وإذا  الطلبة

بما كشفته النتائج من عدم تطابق النص التنفيذي المعد مع البرمجية نفسها، فسيكون  ذلكما ربطنا 

إنتاج البرمجية يقومون بهذا الاختلاف هو أن غالبية الطلبة من المنطقي استنتاج أن سبب 

 يتعارضكتابة النص التنفيذي، وهو إلى بعد ذلك  نتقلونثم يأولا، المطلوبة في مشروع التخرج 

المباشرة بتصميم البرمجية على ما هو متعارف عليه في هذا النمط من الإنتاج الذي يتطلب 

وهو ما يتطابق مع  .المباشر بالإنتاج الفعلي للبرمجية التعليميةالورق واعتماد النص التنفيذي قبل 

حول ضرورة توافر معايير ) 2009(العمرانيودراسة )Kara, 2007(كارا ما أشارت إليه دراسة

  التصميم ابتداء والاهتمام بها بوصفها الأساس الذي يقوم عليه تنفيذ البرمجية التعليمية. 

  :والمقترحات التوصيات
  نتائج هذه الدراسة فإن الباحثين يوصون بالآتي: بناء على

من اللاحقة  مشاريع تخرج الأفواجفي تقويم  دراسةفي هذا ال اتم تطبيقه المعايير التياعتماد  •

 .طلبة برنامج البكالوريوس في تخصص تكنولوجيا التعليم في جامعة جدارا

ي ينبغي مراعاتها أثناء تعريف الطلبة المشاركين بمشاريع التخرج بمعايير التقويم الت •

 تصميمهم وإنتاجهم لها. 
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تطوير مناهج تخصص تكنولوجيا التعليم على مستوى البكالوريوس في الجامعات بما يضمن  •

 في مشاريع الطلبة. دراسةها التمعالجة نقاط الضعف التي أبرز

قتصار وعدم الا دراسةها التحث أقسام تكنولوجيا التعليم على الاهتمام بالنقاط التي شخص •

على مهارات استخدام الحاسوب وتقنياته، وزيادة الاهتمام بمهارات تصميم المواقف 

 التعليمية المختلفة

الأقسام المشابهة في بحسب متطلبات  المعايير التي اعتمدتها هذه الدراسة السعي إلى تطوير •

 كل جامعة من الجامعات الأردنية.

التي تضمنتها هذه الدراسة والدراسات  إجراء دراسات للكشف عن مدى تطبيق المعايير •

المشابهة في البرمجيات التي تستخدمها المدارس والجامعات والتي يكون مصدرها شركات 

 القطاع الخاص لضمان التزامها بالمعايير المطلوبة في هذا المجال.
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